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RESUMO

Considerando a necessidade do reconhecimento do trabalho como principio educativo, da
economia solidaria e das tecnologias sociais como alternativa ao enfrentamento das demandas
sociais e uma resposta a favor da incluséo € que esta comunicacao é apresentada; este trabalho
estd vinculado a uma pesquisa com previsdao de conclusdo para setembro/14 e tem por
objetivo investigar a trajetoria e contribuicdo da COOPCETEP na inser¢do dos jovens no
mundo do trabalho por meio de um estudo de caso, de abordagem qualitativa, vinculadas ao
entendimento da economia solidaria e das tecnologias sociais, fomentando ainda o
fortalecimento da relagéo entre 0 DCHT Campus XVI/ UNEB, PPGEduC/UNEB e o CETEP
Irecé, através de acOes extensionistas, uma vez que esta vem sendo apontada como um ldcus
privilegiado para a produgdo do conhecimento de forma coletiva e em interagdo com a
realidade, se constituindo em um dos caminhos mais promissores para a construcao de uma
universidade mais aberta, ética, solidaria e participativa, conduzindo a uma educagdo mais
pluralista, transgressora e emancipatdria, possibilitando as geracdes futuras o direito de
repensar 0 mundo de forma mais colaborativa e sustentavel. A Universidade ocupa lugar
importante na sociedade, sendo reconhecida quando esta contribui com o desenvolvimento
econdmico, politico, cultural, social, cientifico e tecnoldgico do pais, que para isso é preciso
passar por transformacdes que possibilitem o cumprimento do principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Esta pesquisa é financiada pelo Programa de Estudos do
Trabalho — PROET / UNEB (edital n® 037/2012) e Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
da Bahia — FAPESB / Iniciacdo Cientifica - IC (edital n°® 028/2013) com previsdo de
conclusdo para setembro/2014.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria; Economia Solidaria; Trabalho; Principio Educativo.

! Professora assistente da Universidade do Estado da Bahia — UNEB; Pesquisadora e Lider do Grupo de Pesquisa
GENTTES (grupo de pesquisa em gestdo, politicas educacionais, economia solidaria, trabalho e tecnologias
sociais); aluna especial do Programa de Doutorado — DMMDC / FACED — UFBA; Mestre em Educagéo e
Contemporaneidade — UNEB. aklrocha@uneb.br

2 Bolsista de Iniciacdo Cientifica da FAPESB; Graduanda em pedagogia 3° Periodo e membro do grupo
GENTTES. E-mail: indiacaatingueira@yahoo.com.br

* Bolsista de Iniciacdo Cientifica da FAPESB; Graduando em pedagogia 3° Periodo e membro do grupo
GENTTES. E-mail: saulovelhochico@gmail.com


mailto:aklrocha@uneb.br
mailto:indiacaatingueira@yahoo.com.br

“Que a nossa presen¢a no mundo, implicando escolha e decisdo,

ndo seja uma presenca neutra

[...] ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,

mas para transforma-lo

[...] devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia,
mas para participar de prdticas com ela coerentes.”

Freire, 2000.

INTRODUCAO

Segundo dados do Ministério do Trabalho - MTE* a economia solidaria vem se apresentando,
nos Ultimos anos, como uma inovadora alternativa de geracdo de trabalho e renda e uma
resposta a favor da inclusdo social. Esta compreende uma diversidade de praticas econdmicas
e sociais organizadas sob a forma de cooperativas, associacfes, clubes de troca, empresas
autogestionarias, redes de cooperagdo, entre outras, que realizam atividades de producdo de

bens, prestacdo de servicos, financas solidarias, trocas, comércio justo e consumo solidério.

Concordamos com o posicionamento assumido pelo MTE quando afirma que a economia
solidaria aponta para uma nova logica de desenvolvimento sustentdvel com geracdo de
trabalho e distribuicdo de renda, mediante um crescimento econdmico com protecdo dos
ecossistemas; implicando em uma reversao da l6gica capitalista ao se opor a explora¢do do
trabalho e dos recursos naturais, considerando o ser humano na sua integralidade como sujeito

e finalidade da atividade econbmica.

Para MANFREDI (2005) O trabalho tem em si o principio educativo, ou seja, ao
trabalharmos, aprendemos e ampliamos 0s saberes que jad possuimos, pois, ao trabalhar, o

homem transforma a si mesmo.

Durante as praticas de trabalho, hd producdo de bens materiais, mas também
construcdo de representagdes e saberes, de habilidades técnicas, saberes sobre o
trabalho e sobre as relagdes em que se produz o trabalho e o trabalhador. Dessa
forma, o ato do trabalho constitui em si uma instancia de produgdo-formagéo, em
que o trabalhador articula o que fazer com o pensar, cria sistemas, técnicas, busca
fundamentos préticos e tedricos para dar sentido a sua atividade. MANFREDI
(2005).

* Disponivel em http://www.mte.gov.br/ecosolidaria/ecosolidaria_oque.asp. Acesso em 19/12/12.
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Os espagos e préaticas de trabalho constituem espacgos de formacgdo e aprendizagem. Trata-se
da aprendizagem de métodos, procedimentos, técnicas e rotinas de tarefas especificas que
fazem parte das experiéncias acumuladas pelos trabalhadores, ao longo da trajetoria

profissional.

Por considerar ainda que as tecnologias sociais compreendem todo produto, método, processo
ou técnica criados para solucionar algum tipo de problema social e que atenda aos quesitos de
simplicidade, baixo custo, facil aplicabilidade e impacto social comprovado, considerando a
participacdo coletiva no processo de organizacdo, desenvolvimento e implementacao,
alinhada ao saber popular, organizagdo social e conhecimento técnico-cientifico € que esta
pesquisa estd sendo desenvolvida.

Este trabalho tem o intuito de fomentar o fortalecimento da relacdo entre o Departamento de
Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT Campus XVI / UNEB, o Programa de Pds-
Graduacdo Strict Senso em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC/UNEB e o Centro
Territorial de Educacdo Profissional — CETEP Irecé, aprofundar a compreensdo sobre
cooperativas, investigando a trajetdria e contribuicdo da COOPCETEP na insercdo dos jovens
no mundo do trabalho, por meio de um estudo de caso de abordagem qualitativa e de acbes

extensionistas.

A equipe responsavel pelo desenvolvimento desta pesquisa é composta por um professor
orientador e pesquisador de tematicas que envolvem o trabalho como principio educativo, das
tecnologias sociais e economia solidaria, vinculado ao DCHT / Campus XVI — Irecé da
UNEB, um professor da Rede Estadual da Educacdo Profissional vinculado ao CETEP Irecé,
um aluno da Iniciacdo Cientifica da UNEB do curso de pedagogia, dois alunos do curso de
pedagogia e bolsistas da Iniciacdo Cientifica vinculados a FAPESB, um aluno da poés-
graduacdo, vinculado ao Programa Strict Senso de Pds-Graduagdo em Educacdo e
Contemporaneidade - Campus | da UNEB e dois alunos da escola da rede estadual da
Educacao Profissional dos cursos de agropecuaria e administragdo — cursos integrados ao

ensino médio.

Através das reflexdes relativas as tematicas percebemos a possibilidade de contribuir para a
compreensdo, construcdo e indicacdo de alternativas que possam refletir numa melhoria da
aprendizagem, a partir da participacdo da Universidade Publica, considerando sua fungéo
social, politica e cientifica na construcdo e intermediacdo das inovacdes pedagogicas, uma vez

que seu compromisso precisa estar atrelado, ndo apenas a construcdo e socializagdo do



conhecimento, mas também com a reducdo das desigualdades sociais e superacdo dos desafios

e demandas contemporaneas.

Um pais com justica social se faz com uma educacédo publica de qualidade; acreditamos ainda
gue O espaco para se pensar, experimentar, transferir, (re)apropriar, (re)construir e difundir
este conhecimento precisa ser na Universidade, que de forma participativa, possa contribuir
na reestruturacdo da sociedade.

1. EXTENSAO UNIVERSITARIA E TECNOLOGIA SOCIAL

A universidade como instituicdo social, tem assumido em diferentes contextos diversas
funces; historicamente, sdo atribuidas as universidades as fun¢des de difusdo, de producdo e
de extensdo do saber, sendo o ensino a funcdo mais conhecida das universidades, pois se

consolida na transmissao do conhecimento.

O estudo da universidade exige uma analise de fatores histéricos, estruturais, conjunturais que
levem em conta a complexidade das dimensdes da vida coletiva, aspectos econdmicos,
politicos, sociais e culturais; compreendendo que séo essas relacdes sociais que determinam o
modelo de universidade que se cria, e a0 mesmo tempo, sofre as determinacfes dessa criacao.
Rocha (2008, p. 91).

A sociedade passa por mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais significativas que
refletem em todas as suas instituicdes e, em especial, as universidades; ampliaram-se 0s
encontros, debates e propostas para definir os rumos da universidade no Brasil, sobretudo, no
que diz respeito as suas atuais funcGes: ensino, pesquisa e extensdo. A Lei de Diretrizes e

Bases - LDB 9394/96 traz em seus registros que,

A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacao
transformadora entre Universidade e Sociedade. A extensdo é uma via de méo-
dupla, com transito assegurado & comunidade académica, que encontrard, na
sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno & Universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo teérica, serd acrescido aquele
conhecimento.



Muitos pesquisadores no Brasil que vem se dedicando a constru¢do de um novo conceito para
a extensdo universitaria no pais; a exemplo de Rocha (2008, p. 118) quando diz que a

extensdo universitaria,

(...) consiste na definicdo e execucdo de projetos e programas com ativo
envolvimento das comunidades, movimentos sociais, organizacdes populares,
ONG’s, no enfrentamento de problemas cuja solucdo pode beneficiar-se do
resultado da pesquisa e da extensdo. Sob este aspecto, 0s interesses sociais sdo
articulados com os interesses cientificos dos pesquisadores e a producgdo de
conhecimento cientifico ocorre assim estreitamente ligada a satisfacdo de
necessidades dos grupos sociais que ndo tém poder para por o conhecimento
técnico e especializado ao seu servico pela via do mercado.

Este autor propde mudancas que visem o seu fortalecimento e democratizacdo, quando
investiga a emergéncia de uma concepgao para a extensao universitaria que tenha por base um
novo paradigma social baseado nas novas tecnologias da informacdo e comunicacdo da qual
resulta uma nova estrutura e organizacgao social baseada em redes horizontais e interconexas
de colaboracdo solidaria, dando origem a um novo conceito de extensdo universitaria ou a

extensdo universitaria em rede.

Parte-se do pressuposto que no mundo globalizado hd uma forte tendéncia nas organizacdes
em pensar suas relacdes e articulagcdes enquanto redes; no campo social as pessoas tendem a
conceber a rede como um meio real ou virtual de organizacdo e troca de experiéncias, como

uma das novas formas de articulagdo solidéaria e politica.

A partir desta logica pressupde que as redes de extensdo universitaria avancgardo na sociedade
a medida que as instituicdes de ensino superior - IES aprofundarem formas de relacdes sociais
ja emergentes, como a solidariedade local e planetaria, fortalecerem-se politicamente, e

ampliarem sua legitimidade na sociedade como um todo.

Essa nova estrutura social contribui para a efetivagdo do compromisso social da universidade
em construir e socializar conhecimentos, atitudes e valores que tornem os cidaddos individuos
mais eticos, solidarios e participativos onde as redes da universidade as tornam mais

solidarias e participativas.

A extensdo universitaria € apontada como um locus privilegiado para a produgdo do
conhecimento de forma coletiva e em interacdo com a realidade, se constituindo em um dos
caminhos mais promissores para a construcdo de uma universidade mais aberta, ética,

solidaria e participativa, conduzindo a uma educacdo mais pluralista, transgressora e



emancipatoria, possibilitando as geragdes futuras o direito de repensar o mundo de forma
mais colaborativa e sustentavel. Nesse sentido, Wanderley (2002) ex-reitor da PUC/S&o

Paulo, afirma que,

(...) é na extensdo que, ao menos aparentemente, se alicercam
colaboragBes mais amplas entre universidade e sociedade. Se entendemos essa
nocdo, simplesmente, como o conjunto de atividades que envolvem membros das
comunidades universitarias realizadas fora dos campi como um “esticamento”
das atividades de ensino e pesquisa, sob a direcdo das ONG’s ou ndo, tem sido
historicamente um I6cus especial de servigos que as universidades prestam a
essas organizacGes (WANDERLEY, 2002, p. 124)

Corroboramos com a idéia de Rocha (2008, p. 248) quando nos diz que para que 0
compromisso social da universidade aconteca do ponto de vista da extensao, € preciso investir
em iniciativas dentro dos programas e projetos de extensao que, de alguma forma, estimulem
uma relacdo mais organica entre universidade e sociedade, favorecendo que a comunidade

passe a ser sujeito do processo e ndo apenas se beneficie dele.

A extensdo enquanto funcéo da universidade diferencia-se do ensino e da pesquisa na medida
em que 0s sujeitos envolvidos procuram se relacionar de forma solidaria na perspectiva de
solucdo de seus problemas; ou seja, buscam na acgdo a realizacdo dos mesmos objetivos — a

resolucé@o de um problema. A figura a seguir representa esta nova configuracao.
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Fonte: ROCHA, 2006.

Figura 01 - Nova institucionalidade na universidade: produgdo do conhecimento universitaria em sistemas

abertos (redes), concepc¢des pluralistas de producdo do conhecimento.

O importante na extensdo nao € a resolucdo do problema em si, mas, acéo a praxis; a extensdo

é definida na acé@o e ndo no resultado esperado. A acao extensionista ndo é dirigida para, ou



sobre, 0s objetos e, sim, para com as pessoas, das quais, se espera uma transformacao cultural
e, portanto, do mundo - Freire (1992). Assim a extensdo universitaria estimula e reforca a

construcdo de uma relacdo mais estreita entre universidade e sociedade.

De acordo com as caracteristicas apresentadas da extensdo universitaria a mesma pode ser o
espaco apropriado para o desenvolvimento de tecnologias sociais, uma vez que esta é
mencionada dentro dos processos de investigagdo e producdo de novas tecnologias da linha de

extensdo universitaria para o desenvolvimento tecnolégico.

Tecnologia Social (TS), segundo Dagnino (2010, pll), sdo “produtos, técnicas e/ou
metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a comunidade e que representem
efetivas solugdes de transformagdo social”. A tecnologia social é adaptada a um pequeno
espaco fisico e financeiro, ndo estabelecendo discriminagdo entre os que a desenvolve, esta
voltada para mercados locais e para a viabilizacdo econébmica de empreendimentos
autogestionarios (DAGNINO, 2004).

Conforme o Instituto de Tecnologia Social (ITS, 2007), as caracteristicas das tecnologias
sociais (transformacdo social, sustentabilidade socio-ambiental e econémica, o dialogo entre
diferentes saberes, acessibilidade e apropriacdo das tecnologias, inovacdo, processo
pedagogico para os envolvidos, difusdo e acdo educativa, entre outras) permitem estabelecer
relacdes entre elas e o desenvolvimento de comunidades locais, pequenas empresas, outras
formas de associacdo. As técnicas e procedimentos, que representam solucdes para problemas
sociais de determinada comunidade serdo discutidos, elaborados e implementados

coletivamente entre todos os atores envolvidos no desenvolvimento da tecnologia social.

A preocupacdo com processo de producdo da tecnologia social, embora nao
prescinda de aspectos gerenciais, volta-se prioritariamente para a emancipacdo dos
atores envolvidos, tendo no centro os proprios produtores e usuarios dessas
tecnologias (RODRIGUES; BARBIERE, 2008, p. 1075).

A tecnologia social surge como alternativa para abordar a questdo das demandas ou
necessidades sociais, que a propria tecnologia convencional ndo pode dar conta por ter
interesses totalmente distintos. A tecnologia social tem enfoque interdisciplinar, orientado por
problemas cuja finalidade é contribuir com suas solugfes, visa a inclusdo social, a auto

sustentabilidade das comunidades, e pode se constituir numa rede social.

Um conceito mais ampliado de Tecnologia Social é o proposto pelo Instituto de Tecnologia

Social (ITS, 2004, p. 130) que a define como “conjunto de técnicas, metodologias



transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na interacdo com a populacdo e apropriadas
por ela, que representam solugdes para inclusdo social e melhoria das condi¢des de vida”.
Esta definicdo amplia a dimensdo desta abordagem, incluindo elementos tais como a
participacdo e a inclusao social, considerados fatores indispensaveis, a nosso entender, em

todo desenvolvimento.

Assim, a extensdo universitaria como atividade que deve se desenvolver acompanhada das
pessoas, considerando o contexto sdcio-historico e politico das comunidades onde a mesma
tem lugar, gerando conhecimento no contexto dialégico que contribua na resolucdo das
necessidades e problemas da sociedade, entdo nessa dimensdo é possivel considerar a

Tecnologia Social como parte atuante da extensao universitaria e vice-versa.

2. TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O conceito de trabalho como principio educativo problematizado por Kuenzer (1999), e
tomado para esta comunicagdo, tem sua base tedrica fundamentada nos estudos de
Gramsci, o qual concebe o trabalho enquanto praxis humana, ou seja, como o conjunto de
acBes materiais e ndo materiais que sdo desenvolvidas pelo homem, enquanto individuo e
coletivo, ao longo da histéria, para construir as condi¢des de existéncia; através do qual,
estdo postas as bases para compreendé-lo para além da préaxis produtiva tal como ela tem
sido dominante sob a égide do capital, que elegeu a forma assalariada como sua
expressdo mais moderna. (KUENZER, 1999, p. 2). Nesta mesma perspectiva, Frigotto,
Ramos e Ciavatta (2005) consideram que uma das tarefas mais dificeis para quem vive da
venda da sua forga de trabalho é compreender o trabalho como principio educativo. Nas

suas palavras,

Um dos temas complexos e de dificil compreensao para aqueles que vivem da venda
de sua forca de trabalho, ou fazem parte dos milhdes de desempregados,
subempregados ou com trabalho precario, €, sem divida, o do trabalho como
principio educativo. Como pode ser educativo algo que é explorado e, na maior para
das vezes, se dad em condicfes de ndo escolha? Como extrair positividade de um
trabalho repetitivo, vigiado e mal remunerado? (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005)

Os autores citados apontam que as causas para esta dificuldade de compreensdo do
trabalho como principio educativo sdo: a primeira apontada por Marx, que é a

negatividade do trabalho alienado no capitalismo; a segunda é um ranco histérico, uma



vez que o Brasil foi a Gltima nagdo do Continente a abolir a escraviddo; a terceira tem um
viés religioso por conceber o trabalho como algo penoso, ou seja, “ trabalho como
castigo, sofrimento e/ ou remissdo dos pecados”; a Ultima seria a de reduzir dimensao

educativa do trabalho a sua funcao instrumental didatico-pedagogica, aprender fazendo.

Entretanto, o trabalho como principio educativo estd para além desta funcdo, uma vez
que, “o que demarca a dimensdo mais profunda da concepgdo do trabalho como principio
educativo é de ordem ontologica (inerente ao ser humano) e, consequentemente, ético-
politica (trabalho como direito e como dever)”. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005).

O mundo do trabalho passou e continua passando por profundas transformacdes, cujo
trabalho cada vez mais apresenta a precarizacao, a flexibilizacdo e a terceirizacdo como
formas de destruicdo de direitos trabalhistas historicos conquistados através das lutas dos
trabalhadores. Entretanto, em contrapartida Antunes (2002) continua defendendo a
centralidade do trabalho®, enquanto atividade humana de transformacdo da natureza e

transformacéo do proprio homem, dai ser educativo.

Assim, por acreditar no trabalho como principio educativo e a formacdo do trabalhador
solidario (Silva e Azevedo, 2010) como alternativa concreta para producao e reproducao
da vida no capitalismo que, de forma coletiva, nos propomos a registrar inicialmente a
trajetoria e contribuicdo da COOPCETEP na inser¢do dos jovens no mundo do trabalho e
posteriormente fomentar sua reestruturacdo. Cujos jovens, de acordo com Silva (2009),
sdo os filhos do desemprego, uma vez que a sua inser¢cdo no mundo produtivo estd cada

vez mais dificil.

Silva (2009) apoiado em Castel problematiza a situagdo do jovem condicionado pelo
mundo do trabalho contemporaneo: “o ser jovem e o estar itinerante como uma das
condicdes de existéncia”. Jovens estes que quando conseguem uma inser¢ao no mundo do
trabalho, em sua maioria, ndo sdo empregos, mas subempregos, 0s quais inviabilizam

inclusive a continuidade dos estudos.

% Cremos, ao contrério daqueles que defendem a perda de sentido e de significado do trabalho, que quando concebemos a
forma contemporanea do trabalho, enquanto expressdo do trabalho social, que é mais complexificado, socialmente
combinado e ainda mais intensificado nos seus ritmos e processos, também ndo podemos concordar com as teses que
minimizam ou mesmo desconsideram o processo de criagdo de valores de troca. Ao contrario, defendemos a tese de que a
sociedade do capital e sua lei do valor necessitam cada vez menos do trabalho estavel e cada vez mais das diversificadas
formas de trabalho parcial ou part-time, terceirizado, que sdo, em escala crescente, parte constitutiva do processo de producgao
capitalista. (ANTUNES, 2002, p. 10)
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A partir das consideragfes postas e acreditando que a formacdo do trabalhador solidario
passa necessariamente pela concep¢cdo do trabalho como principio educativo,

comungamos com o0 pensamento de Frigotto et all ao afirmarem que,

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa
vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
em meios de vida. Se essa é uma condicdo imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial
e “educativo”. Trata-se, como enfatiza Gramsci, de ndo socializar seres humanos
como “mamiferos de luxo”. E dentro desta perspectiva que Marx sinaliza a
dimenséo educativa do trabalho, mesmo quando o trabalho se da sob a negatividade
das relacBes de classe existentes no capitalismo. A prépria forma de trabalho
capitalista ndo é natural, mas produzida pelos seres humanos. A luta histérica é para
supera-la. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005)

A educacdo estd historicamente vinculada aos fenbmenos sociais. Cada sociedade é
levada a construir o sistema pedagdgico mais conveniente as suas necessidades,
concepcbes de homem e a vontade de preserva-las (ou ndo). Quando o sistema
pedag6gico muda € porque a propria sociedade mudou ou porque mudaram as relagdes de

poder entre seus sujeitos.

Assim, pensar a educacao é também pensar em sua funcédo social neste novo contexto que esta
relacionado a tecnologia social. Ao falarmos de educacdo estamos nos referindo a todos os
aspectos da vida que ela abarca nas relagdes pessoais, sociais, politicas, com a natureza, com
o entorno. Ela est4 imiscuida, misturada e diluida em tudo. E parte do todo, é o todo (PRETI,
2009, p. 18).

O ato pedagdgico pode entdo ser definido como uma atividade de interacdo entre seres sociais
que se configuram numa acdo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar

neles mudangas que os tornem elementos ativos da propria acéo exercida.

3. CAMPO DE PESQUISA

O objeto de estudo desta pesquisa situa-se historicamente na Escola de Agricultura da Regiédo
de Irecé — ESAGRI, criada pelo decreto 25140 D. O. de 08/03/1976, com ato de Autorizacao
e Reconhecimento por meio da Resolucdo 607/79, parecer 108/79 D.O. 27/12/79, localizada

no municipio de Irecé/BA, sendo esta transformada em CETEP — Centro Territorial de
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Educacéo Profissional do Territorio de Irecé no ano de 2008, atendendo a Politica Nacional de
Educacéo Profissionalizante, ainda no Governo Lula.

A acdo estudantil organizada surgida ainda na ESAGRI apresentou-se de maneira sistematica
em 1980 com a criacdo da Cooperativa de Estudantes, denominada de COOPESAGRI,
oficializada institucionalmente sete (07) anos ap6s, com a autorizagdo de funcionamento pela
entdo SENACOOP (Secretaria Nacional de Cooperativismo), sob n° 4233/87, e registrada na
Junta Comercial do Estado da Bahia — JUCEB, sob n°® NIRC29400005021 e inscrita no CNPJ
— Cadastro Nacional de Pessoa Juridica sob n°® 16.175.671/0001-23.

A COOPESAGRI possuia enquanto objetivos estatutarios orientadores de suas a¢des:

a) Educar os alunos dentro dos principios do cooperativismo e servir de instrumento
operacional de aprendizagem, como componente curricular da metodologia do sistema

escola fazenda;

b) Apoiar a escola em sua acdo educativa, integrando suas atividades ao curriculo,
fornecendo a prética e a fixacdo de conhecimentos necessarios a formacéo do técnico.

c) Promover a defesa econébmica de interesse comum, objetivando a aquisicdo, de
material didatico e insumos em geral, necessarios ao exercicio da vida escolar e do

processo ensino-aprendizagem;

d) Realizar a comercializacdo dos produtos agropecudrios, decorrentes do processo
ensino-aprendizagem, bem como a prestacdo de outros servicos de conveniéncia do

ensino e dos interesses dos associados.

Com a mudanca de ESAGRI para CETEP, a cooperativa de estudantes, passa a adotar uma
outra nomenclatura, COOPCETEP, aprovando novo estatuto em 17 de junho de 2009,

seguindo as premissas estatutarias da até entdio COOPESAGRI.

O fato deste espaco de acdo estudantil organizada ter oportunizado e continuar oportunizando
aos seus cooperados a possibilidade concreta de ensaio e experimentagdo de exercicios de
tomada de decisdo e responsabilidades socio-administrativas, leva-os teoricamente a
representatividade e cobranca por resultados ndo somente no espaco especifico, cooperativa,
mas em suas respectivas comunidades e/ou institui¢bes de trabalho e/ou militancia politica.

Uma vez que, contrariando o curriculo programéatico apresentado durante o processo de
formacgdo técnica, com suas tendéncias produtivas de mercado, a referida cooperativa,

destacou-se por imprimir transversalmente, e por melhor dizer subversivamente, em suas
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acles, principios agroecologico de vivéncia sécio-produtivos, como nos relata o(a) ex-

cooperado(a) “A”,

A producdo no periodo de 97-2000 foi sempre organica, pautadas nos
principios agroecoldgicos, onde os alunos produziam e comercializava em
feira organizada por instituicdes da sociedade civil e que se baseavam nos
principios da economia justa e solidaria. Também se realizava a venda com a
confeccdo de cestos de folhagens e verduras que eram levados de trator
diretamente na casa dos clientes. Os alunos eram incentivados a uma
vivencia coletiva e solidaria, que diante de todos os desafios sempre
funcionava, e nos diversos tipos de trabalhos realizados a cooperagdo era
pauta de discussdo. Conheciamos a todos e todas e nos tratdvamos como
familia esagriana, neste sentido despertava-se para um mundo do trabalho
gue ia de alguma forma contra ao sistema capitalista socialmente posto.
Desde o primeiro ano éramos incentivados ao trabalho coletivo e ao espirito
de lideranga através da monitoria do trabalho de campo que era diverso e
sempre havia revezamentos para que todos aprendessem de tudo.

Analise que dialoga com o que defende Caporal e Costabeber, 2002a; 2002b; Costabeber e
Caporal, 2003, onde destaque que:

..., 05 contextos de agricultura e desenvolvimento rural sustentaveis exigem
um tratamento mais equitativo a todos os atores envolvidos especialmente
em termos das oportunidades a eles estendidas, buscando-se uma melhoria
crescente e equilibrada daqueles elementos ou aspectos que expressam
0S avangos positivos em cada uma das seis dimensdes (econbmica,
social, ecologica, politica, cultural e ética) da sustentabilidade.

E, ainda segundo Costabeber, 1998; Caporal e Costabeber, 2000?, compreende-se que:

., quando se faz referéncia a Agroecologia esta se tratando de uma
orientagdo cujas contribuicdes vdo mais além de aspectos meramente
tecnol6gicos ou agrondmicos da producdo, incorporando dimensfes mais
amplas e complexas que aquelas das ciéncias agrarias “puras”, pois
incluem tanto varidveis econdmicas, sociais e ambientais, como variaveis
culturais, politicas e éticas da sustentabilidade.

Esta analise é reafirmada pelo(a) ex-cooperado(a) “B” quando afirma que,

As experiéncias vivenciadas pela COOPESAGRI e atualmente
COOPCETEP, dentro dos processos formativos dos cooperados, sempre
trouxe grandes contribuicBes para estudantes, no sentido de capacitar e
promover o0s jovens estudantes ao mundo do trabalho. De que maneira?
Primeiro no que diz respeito ao processo de gestdo, por conta da atuagdo
enquanto gestores da cooperativa onde havia divisdo de atribuicdes que eram
realizadas por pasta (gerencia de venda, coordenacdo de campo, direcdo e
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vice - direcdo, monitores de campo entre outras composices da gestdo) em
qgue toda a diretoria participava. Havia uma geréncia de vendas, que
organizava a monitoria dos trabalhos praticos na horta organica intensiva,
junto a diretoria da Esagri e coordenacdo dos trabalhos de campo, nos
processos de producdo e comercializacdo, base para a atuacdo da
cooperativa, em que os alunos aprendiam os tratos com a terra, manejos
diversos, plantio, colheita e venda.

N&o é exclusividade somente do Territério de Irecé, a demanda crescente, mesmo que
inconsciente, e parte pela sociedade, por acGes autbnomas e protagonistas dos sujeitos
enquanto individuos, que em convergéncia coletiva assumem o desafio de equacionar
problemas socio-politico-econdmicos em seus espacos de atuagdo, visando a ndo limitagdo ao
atendimento as demandas de mercado. E, especificamente o caso de um espa¢o de formacao
técnica profissionalizante, destaca-se a dualidade naturalmente presente em seu processo,
destacado por MANACORDA (1990), ao citar GRAMSCI, em analise Itcida na necessidade

dialética de uso e de participacdo nestes espagos de formacao técnica:

A escola profissional ndo deve tornar-se uma incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos num oficio, sem idéias gerais, sem cultura,
sem alma, mas apenas com olhos infaliveis e uma mao firme... E também
através da cultura profissional que se pode fazer com que do mundo brote o
homem, desde que essa seja uma cultura educativa e ndo apenas informativa.
(GRAMSCI, A., In: MANACORDA, 1990).

Parte significante dos envolvidos historicamente na COOPESAGRI/COOPCETEP participam
em maior ou menor grau de espacos formais e ndo formais sdcio-produtivos no Territorio de
Irecé, buscando também compreender o que segundo GOHN (2011), seria a possibilidade de

construcdo de saberes, mesmo fora da programacao curricular constituidos.

Ha aprendizagens e producdo de saberes em outros espacgos, aqui
denominados de educacdo nao formal. Portanto, trabalha-se com uma
concepcdo ampla de educacdo. Um dos exemplos de outros espagos
educativos é a participacdo social em movimentos e acles coletivas, 0 que
gera aprendizagens e saberes. Ha um carater educativo nas praticas que se
desenrolam no ato de participar, tanto para os membros da sociedade civil,
como para a sociedade mais geral, e também para os 6rgdos publicos
envolvidos quando héa negociacoes, dialogos ou confrontos. (GOHN, 2011, p
333)
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Na COOPESAGRI/COOPCETEP foram identificados posturas diferenciadas referente a
espacos comuns de producdo cooperativista, destacando aqui o viés agroecolégico, ao tempo
que diversos cooperados foram e estdo inseridos em instituicfes privadas sem fins lucrativos
ndo governamentais, bem como entidades estatais, norteando-se a partir de suas respectivas
experiéncias junto a cooperativa, seus trabalhos e posturas socio-politico-ambiental, a
exemplo do Instituto de Permacultura em Terras Secas — IPETERRAS, Grupo de Apoio e
Resisténcia Rural e Ambiental — GARRA, Centro de Assessoria do Assurua — CAA,
Cooperativa Mista Agropecuaria de Barro Alto —- AGROCOOP, Cooperativa Agropecuaria da
Regido de Irecé — COOPIRECE, Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola — EBDA,
dentre outras.

Através das instituicdes acima citadas percebe-se a identificacdo de atividades de impacto
social no Territorio de Irecé, ao tempo que € considerada a complexibilidade existente entre o
local, origem dos sujeitos envolvidos e o global, refletido nos desdobramentos das agdes
estudantis organizadas.

4. CONSIDERACOES “PARCIAIS”

Apresentamos aqui algumas consideracgdes, ainda parciais, uma vez que esta pesquisa tem
previsdo de finalizacdo para setembro de 2014; com este estudo compreendemos e
reconhecemos que a Universidade ocupa lugar importante na sociedade, sendo validade
guando esta contribui com o desenvolvimento econémico, politico, cultural, social, cientifico
e tecnoldgico do pais e que para isso € preciso passar por transformacdes que possibilitem o

cumprimento do principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

A tecnologia social surge como alternativa para abordar a questdo das demandas ou
necessidades sociais, que a propria tecnologia convencional ndo pode dar conta por ter
interesses totalmente distintos. A tecnologia social tem enfoque interdisciplinar, orientado por
problemas cuja finalidade é contribuir com suas soluc@es, visa a inclusdo social, a auto

sustentabilidade das comunidades, e pode se constituir numa rede social.

A educacéo passa por mudangas em que todos sdo desafiados a encontrar novos modelos para
novas situacbes onde a Universidade, por sua fungdo social, politica e cientifica, precisa

assumir a construcéo e a intermediacao dos processos e inovagdes pedagadgicas.
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E possivel a construcdo de uma educacéo profissional que contribui para a inser¢io do sujeito
no mundo do trabalho através do fortalecimento da relacdo entre a Universidade, a Educacédo

Basica e a Educacéo Profissional.

Entendemos ainda que é preciso ampliar os estudos, pois este ainda € um percurso em
construcdo, buscando estabelecer uma politica de educacdo que considere a possibilidade do
trabalho como principio educativo, das tecnologias sociais e da economia solidario como

alternativa as demandas sociais e uma resposta a favor da incluséo.
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